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踩刹车呢还是继续向前开？
------案例：“线段大小比较”教学片段研究
“踩刹车呢还是继续向前开？”这课是上完了，可是马老师的脑海中还是转着这句话。
马老师在一所市区公办初中教书，相对于其他各区的教学水平来说，这个区是比较弱的，这所初中在该区属于中等水平。学校硬件设施一般，每个年级10个班，三个年级有30个班级，每个班级学生有48人。学生均为就近入学。马老师是该校七年级的一位年轻的数学老师，有6年的教龄，他热爱学生，乐于奉献，教学中肯动脑筋，课堂中善于调动学生的积极性，课后常常不辞辛苦地帮助一些学习困难的学生，所以学生们都挺喜欢他的。
可是，最近上的这节课却让马老师着实苦恼。这节课是人教版七年级上册第三章第二节直线、射线、线段的第二节课，教学内容是“线段性质及线段大小的比较”，为了上好课，马老师动了一番脑筋，创设了这样一个问题情景：
（1）多媒体演示十字路口：为什么有些人要过马路到对面，但又没走人行横道呢？活动的画面，引导学生直观感受：不走人行道近些。（但还要提醒学生要遵守交通规则，走人行横道）。
（2）学生分组讨论：从A地到B地有四条道路，如果要你选择，你走哪条路？为什么？
a

b

A           c             B

d

生A：b！
师：反应真快！你为什么选择b呢？
生A：那是显然的。
其他学生议论纷纷：看看象真的，但究竟是为什么呢？
生B：老师，或许我找到了比较的方法，弯弯扭扭地难比，把它们拉拉长好了！
学生哄笑：“那怎么可能？”
师：真的不可能吗？B，你能怎样把它们拉长的方法与同学交流吗？
生B：拿四根绳子，一头对准A，沿着每条路摆一次，每摆一次，在线上做好终点B的记号，然后把四根绳子的一头对整齐，并拉直，大小不就一目了然了吗？
师：B干的真不错，你们认为呢？
生C：不需要四根绳子，只要一根就够了。
师：真的吗？
生C：拿一根绳子，一头对准A，沿着每条路摆一次，每摆一次，在线上用不同颜色的笔做好终点B的记号，就可以在一根绳子上比较大小了。
师：有道理。
生D：我认为，拿一根绳子，一头对准A，沿着每条路摆一次，将每条路的长度用绳子测量出来，并用刻度尺量出数据来比较。
生C：那不多此一举吗？只要比较大小，又没需要具体的长度。
生D：……

（在数学交流活动中，让他们动动手，再说一说，学生交流比较的方法。教师请学生自己评价比较方法。）
师：除它们外能否再修一条从A地到B地的最短道路？为什么？
结合（1）及平时的生活经历，小组交流后学生回答：画线段AB。在回答原因时，有的学生利用绳子上做记号来比较，有的学生则通过测量比较长短。在小组讨论后，相互交流，得到结论：两点之间，线段最短。
结合图形提示：此时线段AB的长度就是A、B两点之间的距离。
师：请同学们测量中国地图上北京、天津、上海、重庆四个直辖市之间的距离。你是怎样做的？
（拿出中国地图，小组合作完成）
2．质疑反思 拓展思维
师：你能比较两位同学的高矮吗？说说你的想法？
学生以四人小组为单位开展数学活动。
生F：站在一起，看两人的头顶。
生G补充：两个人应该站在同样高的地方。
生H：测量他们各自的身高就行了。
师：同学们已经会比较两个同学的高矮，教师在黑板上任意画两条线段AB、CD。怎样比较两条线段的长短？
     A              B         C                    D

生C：就用我刚才的方法，摆两次，在绳子上做记号。
生D：直接测量两条线段的长度，再比较。
生I：我觉得同学C的方法还可以改进，只要把线段AB直接放到线段CD上去就可以比较了。
课进展到这里，同学们基本上通过自己的操作、在合作学习与交流中体会到了线段比较的两种方法：度量法与叠合法。生I的想法一提，马老师感觉他自己的教学设计中利用圆规把一条线段移动到另外一条线段上来比较线段的大小的方法很近了。因此，他连忙追问：“能说得具体些吗？比如怎样放呢？请同学在自己的练习本上任意画两条线段。”
画好后，学生开始议论纷纷。片刻后，生K举手。
生K：老师，我的本子挺薄的，只要折一下……

（马老师有些意外，不过，这种方法是利用对称将两条线段叠合在一起比较，挺好的。）
他边说边比划，一些同学照着他的样子，很快地体验到这种新方法。
 “可是，老师，我本子的纸太厚，比不来。”不知谁在下面喊了一声
一向有些调皮的小许同学在座位上喊了起来，“把两条线段撕下来比。”……

事情正朝着马老师没有意料到的情况在发展，马老师原来的设计意图中，利用圆规把一条线段移动到另外一条线段上来比较线段的大小，是为了复习与巩固上节课的一个知识点：画一条线段等于已知线段。可是，……

学生继续情绪激动地在发表自己不同的方法，可老师的目的还没有达到啊，怎么办？离下课只有5分钟了，马老师忍不住说：“请大家看课本第123页图3.2-8，看看我们还有什么方法可以把其中一条线段移动到另一条线段上来比较。”
学生终于发现，上节课我们学过用圆规画一条线段等于已知线段，……，（教师出示事先准备好的课件）并引导学生利用几何符号语言描述。
   ••                •               AB=CD
   A（C）          B（D）
•           •    •                AB>CD
A（C）     D    B

•           •    •                AB<CD
A（C）     B    D

“因为时间关系，我们对这节课的所学习的内容加以简单的小结。”马老师言简意赅地把这节课的重点内容复述了一下，并告诉学生比较线段大小的两种方法：度量法与叠合法。这时，下课铃响了。
课后反思：
大数学家欧拉说：“数学这门科学，需要观察，也需要实验。”心理学家皮亚杰说：“我们知道数学上的抽象属于操作性质，其最初来源是一些十分具体的行动。”在数学教学中把抽象的数学内容转化为具体的实验操作，让学生在教师的教学情景中进行实验，自己发现数学真理和它的论证思路。数学教学中引入实验操作，符合学生的心理特点，有利于发展学生的创新思维与实践能力。心理学研究表明，单一、枯燥的循环活动会使学生感到厌烦，从而失去对学习的兴趣，而让学生从多种不同的感觉渠道同时往大脑输送相关的信息，有利于相应的数学结论的认知与掌握，教师指导学生动手实验来发现一些数学结论，实际是一种有效的探索活动，从过程中去发现问题和方法，利用非“知识”作为知识的生长点，使学生从原有的知识中自然“生长”出新知识，使学生进入主动探索状态，变被动学习为主动建构过程。这种探索活动极大地调动学生学习的主动性和积极性，激发了学生学习的兴趣和强烈的求知欲，有利于学生创新思维的培养。
本节课是人教版七年级上册第三章第二节直线、射线、线段的第二节课。教师在教学中采用了“自主学习，合作交流”的教学方法，在教学中把抽象的线段性质及线段大小比较方法的研究转化为具体的实验操作，让学生在教学情景中进行实验，主动地去发现、分析和解决问题。借助于多媒体演示、实物等，学生凭借几何直觉对所要讨论的问题有了直观的感性认识，在自己动手实践，小组合作学习的基础上，发现“两点之间，线段最短”的性质。在动手探索“两点之间，线段最短”的过程中，学生对于曲线大小比较的方法也有了初步体验，这就为线段大小比较的学习铺平道路。设计的数学活动：比较两位同学的身高，让学生在实际问题解决中体验抽象的线段大小比较，使学生成为探究知识的主体，在自主学习，合作交流中发现各种比较线段大小的方法。
然而对于一个数学问题，往往由于审视的方向不同，而得到不同的解决问题的方法。本案例中，学生提出了多种比较曲线长短的方法，在学生提出了“把一条线段放到另一条线段上”后，教师采用了课堂讨论方式，有意识地启发、引导学生在所学的知识范围内，变换不同的角度寻找解决问题的不同思路和方法，尽可能地提出不同的新构想，学生提出：利用绳子（来源于曲线大小的比较）；折一折，甚至将它们撕下来比较，如果不是教师因为担心教学任务完成不了，打断学生的讨论而将学生的思路通过看书调整到自己的设计意图上来，可能还会有其他方法。新教材的实施中，教师常常碰到这样的问题，让学生动手实践探索，时间来不及；让学生大胆发表自己的意见，又怕答案天马行空……。正因为如此，马老师及时地将刹车踩下，将学生拉回到自己的意图上来，“引导”学生说出了最后一种方法，为这节课画上一个圆满的句号，完成了教学任务。课是上完了，可是马老师感到意犹未尽，根据新课标的理念设计的这节课力图改变传统教学中教师讲，学生被动听的教学模式，想让学生通过自己动手实验，讨论、争辩，在自主、合作、探索的民主氛围中学习，教师成为学生学习的引导者、组织者、参与者。但在课的最后，为了完成教学计划，又回到老路上去了，学生缺乏了对各种方法的比较、归纳和概括，对这节课所学内容的反思。为什么要去打断学生呢？不妨让学生畅所欲言，前提当然是围绕你所提出的问题，课堂教学时间来不及，可以将学习空间延伸至课外，让学生课外探究有没有其他的方法，可以查资料等，并对课内外讨论的方法做个比较、归纳和概括，写写学习体会等等，在下一节课中进行学习汇报，提升学生的能力。
点评：
这是一节高潮迭起，体现新课标理念的典型案例。整个教学过程是在教师富有启发性的言语中逐步展开，几乎每一位学生都参与了思考，小组讨论，有充分发表自己见解的机会，无论是抽象的线段性质，还是线段大小比较，所有的发现、结论和解决方法都是学生全员参与，热烈讨论，相互评价，思考探索得到。在整个过程中，教师始终担任着引导者和平等参与者的角色。学生从数学活动中发现结论，进行简单应用，而后在另一个数学活动中找寻解决问题的方法，教学过程自然流畅，有效地体现了教师是课程实施的组织者、引导者、合作者、促进者等课程改革的新思想、新理念。该案例体现了：
    1．让学生体验知识的产生与应用的过程

教师采用了：提出问题—实验探索—合作交流—应用创新等步骤来开展教学活动，让学生经历了知识的产生与应用过程，从而更好地理解抽象的数学性质，更好地体会了数学的价值，增强学生应用数学的意识。

2．突出了学生的自主探索与合作交流

有效的数学学习活动，不能单纯地以来模仿和记忆。教师应该重视创设一个能促进学生主动探索的教学情境过程，把问题提出后应该让学生有较充分的思维时间和空间，让学生通过主动地参与观察、实验、猜测、推理、合作与交流等数学活动。如案例中，让学生观察十字路口的录象，从行人的交通违章现象等中提出问题，让学生猜测结论。学生往往凭几何直觉得到结论后，教师又进一步地追问“为什么？”让学生动动手，四人小组合作交流、讨论，给学生充分的交流与合作时间，在此基础上就有了学生精彩的发言。学生从中得到更多的体验、感悟，促使学生自身在解决问题的过程中完善自己的认知结构。
新教材的实施中，教师常常碰到这样的问题，让学生动手实践探索，时间来不及；让学生大胆发表自己的意见，又怕答案天马行空……。新课程“还学于生”，学生动起来了，变化的场景经常回出现，这是对教师教育、教学智慧的挑战，是教师专业成长中应该关注的问题，但这也正是教师与新课程一起成长的机会。
